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Filosoferen met kinderen en jongeren (FMKJ): Een filosofisch ‘hors d’oeuvre’

Berrie Heesen (1954-2002) is iemand die je steevast ‘tegenkomt’ als je grasduint in de Nederlandse FMKj- literatuur. Onderstaande ‘Checklist’ is een goed voorbeeld van zijn lichtvoetige benadering van de filosofiepraktijk in en om het onderwijs. Dit is een fragment uit de inleidende bladzijden van zijn boek ‘Kinderen filosoferen’.
 Naast heel concreet lesmateriaal (voor kinderen vanaf 10 jaar) bespreekt Heesen in een aantal korte hoofdstukjes verschillende FMK- aspecten.
 De losse onderdelen van de inleiding maken het eenvoudig om lezers – met of zonder voorkennis – snel op weg te zetten. Als aperitief tot het praktische filosoferen is dit een goed verteerbare inleiding. Alvast dit voorproefje…
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Aanklacht en apologie van de filosoof, de filosofie, het filosoferen 
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Het onderstaande pro en contraschema vullen we aan vertrekkend van de Hagarstrip met zoveel mogelijk ‘boutades’ uit 2500 jaar cultuurgeschiedenis. Enerzijds gaat het om het inventariseren van (voor)oordelen, irritaties en regelrechte aanvallen op filosofen, filosofie, filosoferen (al dan niet met kinderen)…. Anderzijds zoeken we (tegen)argumenten die een pleidooi houden ten gunste van de filosoof en zijn activiteiten. 

	DE AANKLACHT
	DE VERDEDIGING

	- wereldvreemd
-

-

…
	- gaat over alles en allen; heel concreet
-

-

…


Als afsluiter van deze brainstorm krijgt iedereen ter aanvulling een fragment uit de ‘Laus Stultitiae/Morias Engkomion’ van Erasmus. Deze nog steeds levendige ‘stilistische oefening’ (1511) hekelt bij monde van de ‘Zotheid’ de gebreken van jong tot oud, van kerk- tot wereldleider, van onderwijzers, rechtsgeleerden, filosofen… In een poging om deze bijtende satire hoorbaar te reconstrueren, declameren we in de juiste volgorde de citaten over de verwaandheid van het (toenmalig) filosofiebedrijf.
 
Een onderzoeksplan opstellen

	T: Willem Wilmink 

M: Herman van Veen /Erik van der Wurff 
	



Als ik de Koning was van Nederland

	jaar: 1996

	
	
Als ik hier koning was, kwam er een lintjesregen
maar wie tot nu toe de allerhoogste lintjes kregen
die kwamen dan niet eens meer in de krant.
Ja, voor die meiden die zwakzinnigen verplegen
zou ik de hoogste onderscheiding overwegen,
iets heel bijzonders in de adelstand,
als ik de koning was van Nederland.


Al wie door weer en wind met hout en stenen sjouwen
en onze huizen en de ziekenhuizen bouwen,
ze werden commandeur of adjudant.
Dan mocht de vuilnisman zich als baron beschouwen
en zou de bakker met een douairière trouwen.
De boer werd ridder van de kousenband,
als ik de koning was van Nederland.


Als ik hier koning was, dan zou je wat beleven,
dan werden al die rare VIP-rooms opgeheven:
gewone mensen zijn toch net zo interessant.
Dus voor mijzelf was een paleis dan overdreven,
vanuit een huis waar ik geen jachtpartij kon geven,
regeerde ik mijn rijk met vaste hand,
als ik de koning was van Nederland.


Als ik hier koning was, zou 't om het even wezen
of je de Koran of de Bijbel wilde lezen
ofwel de filosofen, zoals Kant.
Dan zou ik al die mensen graag willen genezen
die de verdoemenis en 't Laatste Oordeel vrezen:
dan hielp ik al die mensen uit de brand
als ik de koning was van Nederland
als ik de koning was van Nederland
als ik de koning was
als ik de koning was
van Nederland                         



verschenen op: Je zoenen zijn zoeter (1999)
 
	[image: image2.jpg])

Herman vanVeen & \..

The Rosenberg Trio

Je zoenen zijn zoeter

e







De socratische houding: De filosoof als detective en regisseur

De kenmerken van de detective: 
· Zijn onderzoekende geest gaat via analyse en evaluatie van aanwijzingen naar een oplossing

· Alle mogelijkheden worden aanvankelijk opengehouden en gaandeweg beperkt

· Waarheidsgerichtheid door het zorgvuldig toetsen van hypothesen 

De kenmerken van de regisseur: 
· Door minimale aanwijzingen in een sfeer van samenwerking de acteurs een specifieke rol laten opnemen

· Bepaalt de vorm van het stuk; de acteurs zijn verantwoordelijk voor het brengen van de inhoud

· Bewaker van het ‘geboorteproces’ door flexibel denken, anticiperen, voldoende afzijdigheid met oog voor suggesties en inspelend op kritiek

Uit onderzoek blijkt dat filosofische gespreksleiders – maar ook de deelnemers - heel uiteenlopende rollen kunnen spelen tijdens het wijsgerige gesprek:

facilitator, provocateur, modulator, monitor, ondersteuner, constructeur, … woeler
Door zich op een bepaalde manier op te stellen, drukt men eveneens een voorkeur uit voor een specifieke groep van filosofische doelstellingen: 

	1. Inhoudelijke doelstellingen
	2. Ontwikkelen van denkvaardigheden
	3. Persoonlijke zingeving en engagement
	4. Vorming van een onderzoeks-gemeenschap 

	bijdrage tot de ‘kennis’ over een wijsgerige kwestie
	denken over denken
	zelfverheldering en – confrontatie
	realiseren van de filosofische dialoog

	synthetiserende benadering
	analytische benadering
	praktisch-therapeutische benadering
	waardenpedagogische benadering

	continentale wijsbegeerte
	Anglo-Amerikaanse filosofie
	de wijsbegeerte van de oudheid
	cognitieve ontwikkelingspsychologie


In een filosofisch gesprek gaat het meestal om een combinatie van deze onderling verbonden doelstellingen. Deze zijn eveneens vervlochten met de mogelijke rollen van de gespreksleider en komen meestal duidelijk tot uiting in de vragen die hij stelt.
‘Waar zijn we naar op zoek?’ vroeg Martinson. Wallander wilde net antwoord geven toen Rydberg zijn hand opstak. ‘We zullen datgene vinden waarvan we niet wisten dat we het zochten.’






























Henning Mankell

Verloop van een filosofisch gesprek



 
Fase 1 De inleiding; Een korte prikkelende inleiding die een kwestie bevat die goed uitgediept kan worden.
Fase 2 De vragen; Het formuleren van vragen door kinderen n.a.v. de inleiding.
Fase 3 Vragen verzamelen; Het bijeenbrengen van de startvragen (op bord of flip-over).

Fase 4 De startvraag; Het selecteren van een vraag als uitgangspunt voor het gesprek.

Fase 5 Eerste inventarisatie
Het verzamelen van de eerste antwoorden op de gekozen startvraag. Vaak gebeurt dit door in tweetallen even over de startvraag na te denken. Deze inventarisatie bevat verschillende redenen voor een bepaald antwoord, of verschillende voorbeelden, of verschillende kenmerken, afhankelijk van de startvraag.

Fase 6 Eerste vervolgopdracht of verdiepingsvraag
Een vraag die allen tot verder nadenken aanzet over de startvraag. Meestal komt deze vraag voort uit de gemaakte inventarisatie.
De volgende drie fasen kunnen afwisselend voorkomen, maar niet noodzakelijk in deze volgorde. Dat geldt wel voor de reeds besproken fasen.

Fase 7 Analytisch moment
Het afbakenen van een ‘woord’ door gezamenlijk een beschrijving op te stellen, door een lijst van kenmerken van een begrip op te stellen waar iedereen het mee eens is. Het controleren of een bepaalde uitspraak klopt, bijvoorbeeld of deze in overeenstemming is met wat in fase 1 is gepresenteerd.

Fase 8 Een nieuwe invalshoek
Als het gesprek op een dood spoor zit, moet een andere invalshoek gezocht worden om de kwestie uit de startvraag nader te onderzoeken. Verandering van perspectief, omkering van de vraagstelling zijn mogelijkheden om tot zo’n nieuwe invalshoek te komen.

Fase 9 Verwijzen naar (een) stellingname(s)
Vaak neemt een kind een goed herkenbaar standpunt in. Dergelijke kinderen kunnen als kapstok gebruikt worden om een bepaalde positie te illustreren. In het gesprek kunnen ze ook een extra rol vervullen, door te vragen hoe zij tegen een bepaald argument aankijken, gegeven hun eerder ingenomen standpunt.

Fase 10 Conclusies trekken; Het is belangrijk om het gesprek af te ronden. Conclusies moeten gebaseerd zijn op dat wat reeds naar voren is gebracht. ‘Conclusies komen niet als een duveltje uit een doosje te voorschijn.’ (Berrie Heesen, 1998, p.23)

Bibliografie FMKJ

Voor de bronnen die we raadpleegden bij het schrijven van dit boek verwijzen we naar de voetnoten. Deze bibliografie heeft een pedagogisch-didactisch doel: leestips en ander materiaal aanreiken voor wie zich verder wil verdiepen.

We maken de volgende onderverdeling:

1) boeken voor onmiddellijk gebruik in het klaslokaal

2) boeken over filosoferen met kinderen/jongeren

3) boeken over filosofie

4) websites

We eindigen met de inhouden van de vier boeken uit deze reeks.

1. Voor onmiddellijk gebruik in de klas

Anthone, R. en De Smedt, R., Filosoferen met Doornroosje, Acco, Leuven, 2007.

Anthone, R. en Moors, S., Van boeken ga je denken. Filosoferen met kinderen aan de hand van jeugdliteratuur, Acco, Leuven, 2002.

Anthone, R., Janssens, E., Vervoort, S., Knops, J., Peinzen. 49 filosofische vragen van kinderen, Acco, Leuven, 2006.

Bouwmeester, T., Heesen, B., Van Der Leeuw, K. en Speelman, L., Filosoferen op de basisschool, Stichting Leerplanontwikkeling, Enschede, 1992.

Brenifier, O., Filosofie voor kids. Samenleven, hoe doe je dat?, Davidsfonds, Leuven, 2006.

Brenifier, O., Filosofie voor kids. Waarom leef ik?, Davidsfonds, Leuven, 2005.

Brenifier, O., Filosofie voor kids. Wat is goed, wat is kwaad?, Davidsfonds, Leuven, 2005.

Brenifier, O., Filosofie voor kids. Wat voel ik?, Davidsfonds, Leuven, 2005.

Brenifier, O., Filosofie voor kids. Wie ben ik?, Davidsfonds, Leuven, 2006.

Droit, R.-P., 101 Alledaagse Filosofische Avonturen, Atlas, Amsterdam/Antwerpen, 2002.
Heesen, B, Durft Marie in de ton? Filosoferen met kinderen, Damon, s.l., 2002.
Heesen, B., De vliegende papa’s, Damon, Leende, 2000.

Heesen, B., Kinderen filosoferen. Leerlingenboek, Damon, s.l., 1998 (met docentenboek, zie verder).

Heesen, B., Klein maar dapper. Filosoferen met jonge kinderen, Damon, Best, 1996.

Hendriks, I., De wereld in een kiezelsteen. Een filosofische ontdekkingsreis door de jeugdliteratuur, Lemniscaat, Rotterdam, 2003.

Lipman, M., Nous. Verhaal en handleiding, Acco, Leuven, 1999.

Olson, P., Werkboek bij ‘De wereld van Sofie’, Houtekiet/Fontein, Antwerpen/Baarn, 1997.

Onfray, M., Antihandboek voor de filosofie. Tegendraadse lessen in de geest van Socrates, Lemniscaat, Rotterdam, 2001.

Schwab H. en Boekstal, P., Wij denken over wetenschapsfilosofie, Damon, s.l.e.a.

Schwab, H., Wij denken over de mens (inleiding), Damon, s.l.e.a.

Schwab, H., Wij denken over ethiek, Damon, s.l.e.a.

Schwab, H., Wij denken over filosofie (inleiding), Damon, Best, 1996 (met docentenboek, zie verder).

Schwab, H., Wij denken over filosofische antropologie, Damon, s.l.e.a. (met docentenboek, zie verder).
Schwab, H., Wij denken over het goede (inleiding), Damon, s.l.e.a. (met docentenboek, zie verder).
Schwab, H.en Boekstal, P., Wij denken over kennistheorie, Damon, s.l.e.a. (met docentenboek, zie verder).
Tellegen, T., Misschien wisten ze alles, Querido, Amsterdam/Antwerpen, 1995.

van Bodegraven, N., Schatgraven. Maak een schatkaart van je eigen leven, SWP, Amsterdam, 2005.

Velthuijs, M., Kikker. Verzamelde verhalen, Leopold, Amsterdam, 2005.

Wyffels, D., Filosoferen vanuit een verhaal van Toon Tellegen. In: Onderwijskrant, 1996, juni nr. 93, p. 12-15.

Wyffels, D., Goed gedacht. Verschillende bijdragen met telkens 5 vragen om te filosoferen met kinderen over de thema’s tijd, toekomst, dood, geluk, gevoelens, de nacht, de natuur …enz.  In: Zonneland, jrg. 1999-2001.

2. Boeken over filosoferen met kinderen en jongeren

Anthone, R. en Mortier, F., Socrates op de speelplaats. Theorie en praktijk van het filosoferen met kinderen, Acco, Leuven, 2007.

Crapels, O. en Karssing, E. (red), Filosoof in de praktijk, Van Gorcum, Assen, 2000.

Delnoij, J. en Van Dalen, W. (red.), Het socratisch gesprek, Damon, Budel, 2003.

Delnoij, J., Laurier, J. en Geraerdts, F. (red.), Morele oordeelsvorming en de integere organisatie, Damon, Budel, 2006.

Heesen, B., Kinderen filosoferen, docentenboek, Damon, s.l.,1998.

Kessels, J. (Inl.& red.), Nelson, L., De socratische methode, Boom, Amsterdam, 1994.

Kessels, J., Boers, E. en Mostert, P., Vrije ruimte, Filosoferen in organisaties, Boom, Amsterdam, 2002.

Martens, E., Spelen met denken. Over filosoferen met kinderen, Lemniscaat, Rotterdam, 2000.

Matthews, G., Filosofie van de kinderjaren, Lemniscaat, Rotterdam, 1995.

Matthews, G., Willen planten ook baby’s?, Lemniscaat, Rotterdam, 1994.

Poppelmonde, W., Samen denken. Filosoferen met kinderen  en de ontwikkelingsdoelen en eindtermen voor het basisonderwijs, Wolters Plantyn, Mechelen, 2001.

Poppelmonde, W., Van Rossem, K., De Swaef, G. en Fransoo, P., Filosoferen met jongeren, Diegem, Kluwer, 2001.

Rondhuis, T., Filosoferen met kinderen, Lemniscaat, Rotterdam, 1994 (met bijhorende vierdelige televisieserie Ik dacht bij mezelf  (IKON)).

Schwab H.en Boekstal, P., Wij denken over kennistheorie. Docentenboek, Damon, Leende, 2000.

Schwab, H. en Oosthoek, D., Wij denken over filosofische antropologie. Docentenboek, Damon, Budel, 2001.

Schwab, H., Wij denken over filosofie (inleiding). Docentenboek, Damon, Leende, 2000.

Schwab, H., Wij denken over het goede (inleiding). Docentenboek, Damon, s.l.e.a.

van Bodegraven, N., Kinderen en …filosoferend ontdekken, Kwintessens, Hilversum, 2000.

van Bodegraven, N., Spelenderwijs filosoferen met kinderen, Elsevier, Maarssen, 2000.

van der Leeuw, K., Filosoferen is een soort wereldverkenning, Zwijsen, Tilburg, 1991.

Wyffels, D., Filosoferen met kinderen over kunst. In: De gids voor het Basisonderwijs,  Kluwer, Mechelen, 1997.

3. Boeken over filosofie

Droit, R.-P., In gezelschap van filosofen, Atlas, Amsterdam/Antwerpen, 1999.

Ferry, L., Beginnen met filosofie, Arbeiderspers, Amsterdam, 2007

Gaarder J., De wereld van Sofie. Roman over de geschiedenis van de filosofie, Houtekiet/Fontein, Antwerpen, 1994/2007 (met werkboek, zie boven).
Kopstukken filosofie (31 delen), Lemniscaat, Rotterdam, 1999 e.v. (ook Oxford University Press en De Morgen-Bibliotheek, 20 delen, 2005).

Liessmann, K.P., Over nut en nadeel van het denken voor het leven. Colleges ter inleiding in de filosofie, Lemniscaat, Rotterdam, 1999.

Magee, B., Het verhaal van de filosofie, Standaard uitgeverij, Antwerpen, 1999.

Meester, F. en M., Meesters in de filosofie, Veen Magazines, s.l., 2005.

Nagel, T., Wat betekent het allemaal? Een korte inleiding in de filosofie, Bert Bakker, Amsterdam,1994.

Savater, F., De waarde van opvoeden. Filosofie van onderwijs en ouderschap, Bijleveld, Utrecht, 2001.

Savater, F., Het goede leven. Ethiek voor mensen van morgen, Bijleveld, Utrecht, 1996.

Störig, H.J., Geschiedenis van de filosofie, Spectrum, Utrecht/Antwerpen, 2007.

van den Ende, T., Denken doorzien II, Teleac/NOT, Hilversum, 2000 (met bijhorende televisieserie op DVD Denken Doorzien. Filosofische vraagstukken. Deel II).

van der Burg, S., Denken doorzien I, Teleac/NOT, Hilversum, 1999 (met bijhorende televisieserie op DVD Denken Doorzien. Filosofische vraagstukken. Deel I).

Wouters, P., Denkgereedschap. Een filosofische onderhoudsbeurt, Lemniscaat, Rotterdam, 1999.
4. Websites
[image: image3.jpg]Checklist: ben ik geschikt

om te filosoferen? Antoor

o serocs ww IeT.
telt roaD evocs laedi eD,

04 5i nerefosalif
Ben ik wel geschikt om e filosoferen met kinde- nad erocs redna e e

ren? Vul de volgende vragenlijst in en fel uw lneglo i il et
score op. Rechts staat wat uw score betckent. G

Ik wil altijd antwoorden geven 12345  Ikwil geenantwoorden geven
Tkhoud iet van stiltes 12345  Ikmaggraag eenstilte laten vallen
De mening van de ouders laat De mening van ouders is heel

ik buiten beschouwing 12345  belangrijk voor mijn werk

Goede voorlichting aan ouders Voorlichting aan ouders voor zover
vind ik belangijkc 12345  noodzakelifk

Het programma zit vol maar Het programma zit vol

ik kan daar best een half uur en alles wat

per week in vrijmaken 12345  wedoenis even belangrijk

Tk geef licver les dan dat ik zelf Ik wil graag merelf

moetleren 12345  verderscholen

Filosoferen is goed voor team- Tilosoferen is niet goed.

vorming B - 12345  voorteamvorming

Tk vind innerlijke ontwikkeling e vind innerlijke ontwikkeling
niet belangrijk belangrijk

Vernieuwing is nid Vernieuwing, is els voor mij

voor mij

Het gaat mij om de leerstof
Ik houd van zweverig gedoc
Tk heb green affiniteit met het milieu

Filosofie leuk voor kinderen

Het gaat mij om het kind

Tk houd niet van zweverig gedoe
Ik heb affiniteit met het milieu

Eigen interesse in filosofie





Uw startpagina naar vele FMKJ- links: www.filosoferen.eu  (website van VEFO vzw)
.

 φ
Wat is de grootste ontdekking? 

φ
Wanneer verliest iemand zijn eigenheid? 

φ
Wanneer draagt kennis bij tot een beter leven? 

Filosoferen zit wereldwijd in de lift als een veelbelovende educatieve mogelijkheid.
Eigentijds filosofieonderwijs kan een bijdrage leveren aan het realiseren van vele hedendaagse onderwijsuitdagingen. Vlaanderen bengelt nog steeds aan de staart van het Europese ‘wonderwijspeloton’. Maar gelukkig is dat aan het veranderen…φ

     De doelstelling van de vereniging als VEFO vzw op 21 april 2006 opgericht luidt:
‘...ijveren voor en realiseren van degelijk en eigentijds filosofieonderwijs in Vlaanderen. Degelijk en eigentijds filosofieonderwijs is ongebonden, wijd verspreid, maatschappelijk relevant, didactisch toegankelijk, legt de klemtoon op vaardigheden en attitudes, heeft uitdrukkelijk oog voor de inzet van de verworven competenties in de andere vakken en wordt gegeven door hiertoe opgeleide leerkrachten.' (art. 3 statuten)
VEFO vzw


Vlaams netwerk voor Eigentijds FilosofieOnderwijs











� Heesen, Berrie, Kinderen filosoferen, docentenboek, Damon, Budel, 1998, p.34


� Een uitgebreid (FMKj)-literatuuroverzicht is o.a. te vinden in de e-bibliotheek van het ‘Vlaams netwek voor Eigentijds FilosofieOnderwijs’ (VEFO vzw): � HYPERLINK "http://www.filosoferen.eu" ��www.filosoferen.eu� 


� Dit is een speelse en overduidelijke illustratie van de tegenpool van een echt filosofisch gesprek; nl. het botweg naast elkaar plaatsen van louter meningen zonder enige vorm van nuancering en luisterbereidheid. Het wordt een bewust doorgedreven dovemansgesprek waarin toch heel wat denkmateriaal op een ludieke wijze ter tafel wordt gebracht. Deze oefening (en nog veel meer) vindt men (in een iets andere vorm) terug in: Poppelmonde W. en Wyffels D., Klassevol filosoferen, Reeks filosoferen deel 4, Plantyn, Mechelen, 2008, p. 120 


� We gebruiken voor deze dramatische werkvorm de tekst van: Erasmus, Lof der Zotheid, Het Spectrum, Utrecht/Antwerpen, Prisma-boeken 1359, p. 187


� http://www.discoveen.nl/tekstalsikde.htm


� Zie Anthone, R. & Mortier, F., Socrates op de speelplaats, filosoferen met kinderen in de praktijk, Acco, Leuven, 1997, p. 53, 75


� Voor meer informatie over deze Zweedse veelzijdige auteur: � HYPERLINK "http://www.degeus.nl/auteurs/mankell/" ��http://www.degeus.nl/auteurs/mankell/� 


� Een licht geredigeerde versie van Hoofdstuk 7 van de tekst ‘Filosoferen met kinderen’ door Goedele De Swaef; Bij het filosoferen zijn kinderen zelf actief en creatief, maar op cognitief terrein. De vragen van de filosofie zijn in beginsel open: er is geen pasklaar of definitief antwoord. Deze basistekst biedt een overzicht van de doelstellingen, Lipmans Philosophy for Children, de rol van de leerkracht, verloop van een filosofisch gesprek, ... zie: � HYPERLINK "http://www.pbdgent.be/leerinhouden/prnfilosoferenmetkinderen.htm" ��http://www.pbdgent.be/leerinhouden/prnfilosoferenmetkinderen.htm�


� Heesen, B., Kinderen Filosoferen, docentenboek, Damon, 1998


� Overgenomen uit Poppelmonde W. en Wyffels D., Handboek voor leerkrachten, Plantyn, Mechelen, 2008, p. 120 


� Peter Visser  Coördinator VEFO vzw Vlaams netwerk voor Eigentijds FilosofieOnderwijs


 � HYPERLINK "http://www.filosoferen.eu" �www.filosoferen.eu� - � HYPERLINK "mailto:peter.visser@telenet.be" �peter.visser@telenet.be�


Elisabethstraat 10   2550 Kontich  	03/457.67.19 - 0494/36.52.07


φ Zie: � HYPERLINK "http://jsp.vlaamsparlement.be/docs/stukken/2001-2002/g1138-3.pdf/" ��http://jsp.vlaamsparlement.be/docs/stukken/2001-2002/g1138-3.pdf/�








